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1. Resumen

La creciente presencia de alumnado migrante en los Centros de Educaciéon Permanente ha
transformado significativamente los procesos de ensefianza y aprendizaje desarrollados en estas
instituciones. La diversidad cultural, lingtifstica, educativa y biografica presente en las aulas constituye
uno de los principales retos de los programas de educacion de personas adultas, pero también deberfa
ser una oportunidad para impulsar practicas inclusivas, interculturales y ajustadas a la realidad del

alumnado.

ELITPEP JUAN LATINO desarrolla su actividad en un entorno caracterizado por una notable
diversidad cultural, lingtiistica y educativa. El alumnado matriculado incluye personas procedentes de
Europa, Africa, América Latina y Asla, con trayectorias migratorias, niveles de escolarizacion y

experiencias de aprendizaje muy distintas.

La transformacién de Espana en pais de recepcion migratoria ha intensificado la relevancia de las
instituciones que ofrecen formacién lingtistica, educacion basica y acompafiamiento educativo a
poblacién adulta. Castilla Segura (2017) sitta este proceso en el cambio de los patrones migratorios
espanoles: de una historia marcada por la emigraciéon durante buena parte del siglo XX a una creciente
recepcidn de migracion internacional desde las décadas finales de ese siglo. Esta transformacion, junto
con la reagrupacion familiar y la diversidad de situaciones migratorias, ayuda a explicar la pluralidad de

perfiles que pueden encontrarse en la educacion de personas adultas.

Esta realidad exige evitar una interpretacién homogénea del alumnado extranjero. La procedencia
nacional, por si sola, no permite deducir el nivel de espanol, la competencia de lectoescritura, la
situacién socioeconomica, la experiencia escolar previa ni las expectativas de futuro. Sopena Lanzarote
(2024) destaca que las diferencias pueden afectar simultaneamente al nivel lingiifstico, la
escolarizacion, las capacidades de gestion emocional, la familiaridad con las dinamicas escolares y el

grado de contacto con la lengua de acogidal.a diversidad lingtistico-cultural es una caracteristica



estructural de las sociedades contemporaneas, intensificada por los procesos de movilidad, migracion
y globalizacion. En el contexto educativo, no debe interpretarse como una suma de diferencias
nacionales, sino como la coexistencia de repertorios lingliisticos, trayectorias vitales, formas de
socializacion, experiencias escolares y expectativas diversas. Asensio Pastor (2023) sefiala que los
procesos migratorios generan contextos especificos de ensefianza y aprendizaje del espafiol como
segunda lengua en inmersién, en los que cultura, identidad, pertenencia y comunicacion se

interrelacionan.

La justificaciéon de un proyecto como est se apoya igualmente en la importancia de diferenciar los
perfiles de alfabetizacion. Cabrera Montesdeoca (2012) muestra que los materiales convencionales no
siempre responden a las necesidades de personas adultas grafas o con escasa experiencia de
escolarizacién. Asensio Pastor (2023) insiste en la necesidad de distinguir entre analfabetismo en
sentido estricto y desconocimiento del codigo grafico del espanol, distinciéon que permite evitar

atribuciones deficitarias y ajustar mejor el acompafiamiento pedagogico

En la ensefianza de espafiol a personas migrantes adultas, el aprendizaje de la lengua no puede
entenderse unicamente como la adquisiciéon de contenidos gramaticales. La lengua es un instrumento
de participacion social que permite desenvolverse en servicios publicos, salud, vivienda, formacion,
relaciones escolares y empleo. En este sentido, Asensio Pastor (2023) vincula el aprendizaje de la
lengua de acogida con un continuo de necesidades que abarca desde la resolucion de situaciones
basicas hasta la integracioén social, laboral, formativa y personal. La planificacién educativa ha de
conectar, por tanto, el aprendizaje lingiifstico con las situaciones de comunicaciéon que el alumnado

encuentra en su vida cotidiana (Gémez-Pavon Duran, 2019).

Asimismo, Castilla Segura (2017, 2018a) sostiene que el alumnado denominado “inmigrante” no
conforma un grupo homogéneo. En un mismo aula pueden coexistir trayectorias de escolarizacion
muy diferentes, repertorios lingiiisticos diversos, niveles desiguales de alfabetizacion y lectoescritura,
experiencias previas de aprendizaje de lenguas, ritmos de progreso distintos y circunstancias
personales que condicionan la asistencia. Sopena Lanzarote (2024) y Asensio Pastor (2023.) coinciden
en que variables como el tiempo de residencia, la edad, el género, el empleo, las responsabilidades
familiares, la experiencia lingtiistica previa y los factores emocionales deben incorporarse a la

comprension del perfil educativo.



El presente proyecto intenta analizar el perfil, las trayectorias y las necesidades formativas del
alumnado de origen migrante de nacionalidad extranjera matriculado en Educacién Secundaria para
Personas Adultas (ESPA) en el IPEP JUAN LATINO. La investigacion parte de la necesidad de
conocer, con datos contextualizados, si determinadas caracteristicas sociolingtisticas, educativas,
digitales y organizativas del alumnado pueden requerir medidas complementarias de apoyo para

favorecer el acceso, la permanencia y el progreso académico.

Para ello se han integrado los datos sociodemograficos del alumnado del IPEP JUAN LATINO con
aportaciones de la didactica del espafiol como segunda lengua para personas migrantes adultas. El
objetivo es fundamentar una posible respuesta educativa ante un vacio detectado que combine
diagnéstico individualizado, alfabetizacién funcional, desarrollo de la competencia comunicativa,
educacion intercultural, atencion a los factores socioemocionales y orientacion hacia la autonomia

social, académica y laboral.

Asi, durante el periodo de ejecucién se ha realizado una explotacion estadistica descriptiva de la
matricula, desagregada por nacionalidad, género y nivel de ESPA. El analisis muestra que la
nacionalidad marroqui constituye la categoria nacional mas numerosa tanto en primero como en
segundo curso de ESPA. Este hallazgo no permite inferir de forma automatica una necesidad de
ensefanza de espafiol, puesto que la nacionalidad no equivale a competencia lingistica, trayectoria
migratoria, nivel de escolarizacion ni necesidad educativa. S fundamenta, sin embargo, la pertinencia

de una deteccion sistematica de necesidades.

Asimismo, se ha partido un marco teérico especializado sobre migraciones (Castilla 2017), con
aportaciones variadas sobre el papel de la educacién permanente, ensefianza de espafiol como lengua
adicional, necesidades educativas del alumnado adulto de origen migrante y un analisis con perspectiva
critica de materiales didacticos de caracter publico. Se han disefiado un cuestionario de deteccién de
necesidades, un protocolo de entrevista semiestructurada de orientacion antropologica, una matriz
inicial de categorias para el analisis cualitativo y se esta valorando la necesidad de una propuesta de

unidad didéctica piloto.

La baja durante cuatro meses por motivos de salud, continuada por la jubilacién inesperada en marzo
del 2026 de la persona coordinadora inicial, profesor del Departamento de Geografia e Historia del
IPEP, profesor asociado del Departamento de Antropologfa Cultural de la Universidad de Granada y

vinculada académicamente al Instituto de Migraciones de la Universidad de Granada y responsable



principal de la fase antropoldgica de trabajo de campo, impidié completar en el calendario
inicialmente previsto la administraciéon del cuestionario y la realizacion de entrevistas. La presente
memoria recoge los resultados efectivamente alcanzados, los materiales metodologicos elaborados, las
limitaciones derivadas de dicha incidencia y una propuesta de continuidad condicionada a las

instrucciones del 6rgano gestor.

2. Justificaciéon y contexto

La investigacién-accion desarrollada a lo largo de estos dos cursos se fundamenta en un vacio
institucional detectado en los Institutos Provinciales de Educacion Permanente (IPEP). Mientras que
los CEPER disponen de planes formalizados de ensefianza del espafiol para inmigrantes, el alumnado
de la Educacién Secundaria Obligatoria para Personas Adultas (ESPA) carece de este apoyo
lingtifstico, a pesar de enfrentarse a una exigencia académica mayor para la obtencion del titulo. Este
proyecto sopesa la necesidad y viabilidad de establecer algin tipo de refuerzo disefiado
especificamente para este perfil en el IPEP Juan Latino, tomando como referencia las buenas practicas

de los CEPER pero elevando el nivel competencial hacia el ambito académico.

La educacién permanente constituye un espacio decisivo para la continuidad educativa, la obtencion
de titulaciones, la mejora de la competencia digital, la orientaciéon académica y laboral, y la
participacion social de las personas adultas. En este contexto, el alumnado de origen migrante puede
presentar trayectorias muy heterogéneas: escolarizacién previa completa, parcial o interrumpida;
plurilingtiismo; distintos niveles de competencia en espanol; diversidad de situaciones laborales y
familiares; dificultades de conciliacion; y necesidades de informacién y acompafiamiento para

desenvolverse en las estructuras educativas y administrativas.

El proyecto se sitia en el IPEP JUAN LATINO, donde se imparte ESPA (ademas de Bachillerato y
otros Planes). I.a revision inicial de los datos de matricula evidenci6 una presencia significativa de
alumnado de nacionalidad no espafola y, de manera sostenida, una mayor representacion de

alumnado de nacionalidad marroqui en ambos niveles de ESPA.

Esta evidencia estadistica fue interpretada en las reuniones del proyecto con bastante cautela. La
nacionalidad es un dato administrativo y no puede utilizarse como diagnostico de necesidad lingtiistica
o educativa. Dentro de una misma nacionalidad pueden coexistir personas nacidas o escolarizadas en
Espafia, personas con niveles avanzados de espafiol, hablantes de arabe marroqui, amazigh, francés,

espafol u otras lenguas, y trayectorias educativas y laborales muy diferentes.



Por ello, la investigacion no partié de la presuncién de que el alumnado de una nacionalidad concreta
necesite ensefianza de espafiol. Se comenzo a valorar, en cambio, la pregunta de si las trayectorias,
barreras y necesidades reales del alumnado de origen migrante justifican medidas especificas de
acogida, orientacién, competencia digital y ayudas para un espanol funcional en el IPEP JUAN

LATINO.

3. Objeto de investigacion

En las reuniones de trabajo del equipo de investigacion se planteé como nucleo de debate la
deteccion de un posible vacio institucional: la ensefianza formal del Espafiol como Segunda Lengua
(EL2) esta normativamente asignada a los CEPER (Centros de Educacién Permanente), pero la
realidad es que el alumnado denominado “inmigrante” de origen extranjero que acude a los IPEP
(Institutos Provinciales de Educacion Permanente) para obtener el Graduado en ESO o el Bachillerato
presenta unas necesidades lingiifsticas y de inclusion idénticas o incluso mas exigentes a nivel

académico. Desde esas sesiones de trabajo se plantearon las siguientes cuestiones

Pregunta principal

¢Qué perfiles, trayectorias educativas, repertorios lingtifsticos, barreras de acceso y
permanencia, y necesidades formativas presenta el alumnado de extranjero de origen migrante
matriculado en primero y segundo de ESPA, y en qué medida dichos resultados justifican la
puesta en marcha de un algun tipo de apoyo para el aprendizaje de espafol funcional, acogida

educativa y competencia digital en el IPEP JUAN LATINO?

Preguntas complementarias
1. ¢Cual es la distribucién del alumnado por nacionalidad, género y nivel de ESPA?

2. ¢Qué necesidades percibidas presenta el alumnado respecto a comprension del espafiol, acceso a

materiales, tutorfas, tramites, herramientas digitales y orientacién académica?
3. ¢Qué barreras pueden condicionar la asistencia, la participacion y la permanencia en la ESPA?

4. ¢Qué fortalezas y limitaciones presentan los manuales estandar y recursos de enseflanza de
espafol para personas procedentes de otros paises respecto a las necesidades del alumnado

adulto de ESPA?



5.

¢Qué formato de respuesta educativa resulta mas pertinente y viable: taller de apoyo en el IPEP

JUAN LATINO, derivacién coordinada IPEP JUAN LATINO/SEPER, recursos de

autoaprendizaje, tutoria de acogida o combinacién de medidas?

4. Objetivos

Objetivo general

Analizar el perfil y las necesidades educativas, lingtisticas, digitales y organizativas del alumnado de

extranjero de origen migrante matriculado en ESPA, con el fin de valorar y, en su caso, fundamentar

una propuesta de apoyo de espafiol funcional y/o competencia digital en el IPEP JUAN LATINO.

Objetivos especificos

1.

2.

Describir la distribucién del alumnado de ESPA por nacionalidad, género y nivel.
Identificar tendencias y limites interpretativos de los datos administrativos de matricula.

Revisar antecedentes tedricos y publicaciones especializadas sobre migraciones, educacion,

ensefanza de espafiol a personas migrantes y necesidades de alumnado adulto.

Analizar materiales y manuales de ensefianza de espafiol como lengua adicional desde la

perspectiva de su adecuacion al alumnado adulto de educacién permanente.

Disefar un cuestionario para identificar necesidades lingtisticas, académicas, digitales,

administrativas y de orientacién.

Elaborar un protocolo de entrevista semiestructurada para profundizar en las trayectorias y

experiencias del alumnado.

Plantearse la necesidad de disefiar una propuesta de unidad didactica piloto y un posible taller

voluntario de espafiol funcional, acogida educativa y competencia digital.

Formular recomendaciones para la toma de decisiones del centro, sujetas a la deteccion efectiva
de necesidades, la disponibilidad de recursos y las autorizaciones organizativas que

correspondan.

5. Marco tedrico y antecedentes



5.1. Migraciones y educaciéon permanente
Siguiendo a Castilla (2027)podemos denominar a la contemporaneidad como la “época de las

migraciones o de los desplazamientos” pero el fenémeno migratorio esta dando lugar a una “figura
social mutilada”, que hasta ahora solo se ha percibido como problema, amenaza o utilidad para las

sociedades receptoras

En los escenarios modernos de la era de la globalizacion, que multiplican las interacciones con “otros”
diferentes a “nosotros”, un fenémeno como las “nuevas migraciones” como parte de ese escenario
son un terreno fértil para cuestionarse sobre diversidad humana, alteridad, y diferencia y, en general,

las representaciones y estereotipos de los que somos portadores.

Por otro lado, no cabe duda de que la antropologia social establece una relacion casi directa entre el
estudio de las migraciones y lo que han sido, consideramos, sus tematicas centrales desde hace tiempo:
alteridad diferencia y diversidad cultural. En el momento en que el “migrante” es pensado y narrado
como un “otro”, la antropologia social ha encontrado suficiente abono para cultivar y desarrollar su
produccion cientifica. Es decir, si hay una disciplina en la que, quiza, esos conceptos y su estudio

tedrico han sido mas centrales que en el resto, esa disciplina es la Antropologia.

Desde la segunda mitad de la década de 1980, Espafia y los otros paises tradicionalmente emigrantes

de Europa del Sur, comenzaron a experimentar la llegada de inmigrantes. Si hasta esta década, Espana
era un pafs de emigracién y, también, de paso para los inmigrantes hacia otros pafses europeos, con el
final del régimen franquista, la entrada en la Comunidad Europea y el crecimiento econémico, Espana

comenzo a recibir unos flujos migratorios inéditos en la historia del pafs.

Desde estos planteamientos, la presencia de personas de origen migrante en la educacién de adultos
requiere evitar interpretaciones homogéneas o deficitarias. Las trayectorias educativas estan
atravesadas por la escolarizacion previa, los procesos migratorios, las responsabilidades de cuidado, el
empleo, los tiempos de residencia, las redes de apoyo, la situaciéon administrativa, el acceso digital y los

proyectos personales y familiares.

La educacion permanente puede desempefar un papel relevante en la continuidad de estudios, la
adquisicién de titulaciones, la alfabetizacion digital, la orientacion y la ampliacién de oportunidades
sociales y laborales. La respuesta educativa debe reconocer tanto las dificultades como los

conocimientos, capacidades, repertorios lingtifsticos y estrategias que aporta el propio alumnado.



5.2. Necesidades lingiiisticas y educativas
La competencia en espafol puede ser una dimensioén importante para parte del alumnado, pero no es

la tnica. Las necesidades pueden incluir comprension de instrucciones y materiales académicos,
lectoescritura, uso de plataformas digitales, interpretacion de comunicaciones del centro, participacion
en tutorias, realizacién de tramites, conciliacién de horarios, orientacion académica y laboral, y acceso

a recursos comunitarios.

Por esta razén, la deteccion de necesidades debe combinar informacién cuantitativa y cualitativa,
evitando deducir una necesidad de espafiol exclusivamente a partir de la nacionalidad o el origen

migratorio.

Puesto que Espafia es un pais descentralizado, delega competencias en las Comunidades Auténomas,
en ambitos realmente relevantes como son la sanidad, la justicia o la educacién. A nivel estatal se
establece alguna normativa, mientras que el desarrollo y la concrecién de estas politicas, junto con las

medidas que las materializan, se realizan a nivel autonémico.

Respecto a la ensefianza del espafiol en Andalucia, Castilla Segura (2017) constata que existen en las
escuelas andaluzas cuatro programas destinados a la atenciéon del alumnado extranjero, todos ellos

vinculados al ambito lingtiistico. Estos son:

- Las Aulas Temporales de Adaptacion Lingtistica (ATAL) cuyos objetivos son dotar de
lenguaje vehicular de ensefianza al alumnado que desconoce el espafiol y su integracion a la vida del

centro desde 3° de Educacion Primaria hasta 4° Educacion Secundaria Obligatoria.

- El Programa de Apoyo Lingtistico para Inmigrantes, dirigido a estudiantes que llegan a

Espafia sin conocer el espafiol y necesitan aprenderlo.

- Dos programas mucho menos extendidos, orientados al mantenimiento de la lengua de origen
y la proteccién de la identidad cultural del alumnado extranjero. Entran dentro de este supuesto el

programa de Lengua Arabe y Cultura Marroqui y el de Lengua, Cultura y Civilizacién Rumana.

5.3. Ensefanza de espafiol y personas adultas
Por sus caracteristicas, la ensefianza de espafiol dirigida a personas adultas de origen extranjero resulta

mas pertinente cuando se articula desde un enfoque comunicativo, funcional y orientado a tareas. Este

enfoque permite trabajar con situaciones reales: comprender una comunicacion del centro, pedir una



tutorfa, utilizar una plataforma digital, interpretar un horario, solicitar informacién, cumplimentar un

formulatio, elaborar un itinerario educativo o acceder a recursos de otrientacién.

Asi, una propuesta para este sector debe contemplar diversidad de niveles, apoyos visuales, andamiaje
lingtistico, documentos auténticos, aprendizaje cooperativo, mediacién y evaluacion formativa. No
debe entenderse como una exigencia de asimilacién, sino como un recurso para ampliar autonomia,

participacion y acceso efectivo a derechos y oportunidades educativas.

Para observar el tratamiento de esta casuistica en Andalucia, nos tenemos que dirigir a la ORDEN de
24 de septiembre de 2007, por la que se regulan los planes educativos de caracter no formal para
personas adultas, para hallar, en su «Articulo 7. Planes educativos para el fomento de la ciudadania
activay, una serie de planes educativos que se dirigen al fomento de la ciudadania activa englobando
distintas ensefianzas no formales tendentes a la adquisicion y refuerzo de aptitudes y actitudes que
promuevan una ciudadania activa y la integracion de las personas adultas en la sociedad del
conocimiento en igualdad de oportunidades. Estos planes se van a ofertar y desarrollar en los Centros

y Secciones de Educacién Permanente.

Estos centros podran implementar, en su Plan Anual de Centro, una serie de planes educativos,
dentro de este ambito de accion, los cuales vienen recogidos en la Orden de 24 de septiembre de
2007, ya mencionada. Dentro de esta oferta se incluye el “Plan educativo de interculturalidad, cultura y
lengua espafiola para personas procedentes de otros pafses”. con modificaciones posteriores como la

actualizacion de su articulo 8

El articulo 8 regula la categoria de "Otros planes educativos" y fue modificado para otorgar una mayor
flexibilidad organizativa a los centros, permitiendo que la Administracién educativa adapte de forma

agil la oferta formativa no formal a las necesidades cambiantes del alumnado.

Las claves de su redaccién modificada (junto a la introduccién del nuevo articulo 8 bis) establecen lo

siguiente:

e Autonomia pedagbgica y organizativa: Los centros docentes pueden proponer y ofertar planes
educativos propios adicionales que den respuesta a necesidades formativas especificas

detectadas en su entorno mas inmediato.
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e Procedimiento de solicitud: La direccién o titularidad del centro debe remitir estas propuestas
durante el tercer trimestre del periodo lectivo a la Direcciéon General competente en materia

de educacion de personas adultas.

e Validacién de viabilidad: Dicho organismo evaluaa el interés pedagdgico, la disponibilidad de

recursos y la viabilidad del plan antes de proceder a su autorizacion definitiva en el centro.

e Inclusién y accesibilidad (Art. 8 bis): L.a normativa vincula estos nuevos planes a
programaciones basadas en el desarrollo de competencias basicas y habilidades esenciales
(Nivel 1 o Nivel 2), obligando a que se disefien bajo estrictos principios de inclusién y

accesibilidad universal

La programacion correspondiente a este plan educativo concreto, en el que nos vamos a centrar, se

articulara en torno a las orientaciones establecidas en el Anexo I de la citada Orden.

Pero como hemos aportado mas arriba, en las reuniones de trabajo del equipo de investigacion se
plante6 como la existencia de un posible vacio institucional: Como hemos visto, la ensefianza formal
del Espafiol como Segunda Lengua (EL2) esta normativamente asignada a los CEPER (Centros de
Educacién Permanente), pero la realidad es que el alumnado denominado “inmigrante” de origen
extranjero que acude a los IPEP (Institutos Provinciales de Educaciéon Permanente) para obtener el
Graduado en ESO o el Bachillerato presenta unas necesidades lingtisticas y de inclusion idénticas o

incluso mas exigentes a nivel académico.

Igualmente Asensio Pastor (2023) llama la atencién sobre la insuficiente institucionalizacién histérica
de la ensefnanza de espafiol a migrantes adultos, frecuentemente sostenida por entidades sociales y
voluntariado. En el caso del IPEP JUAN LATINO, esta observacion refuerza el valor de una
planificacion sistematica, de la formacion especializada del profesorado, de la evaluacion rigurosa y de

la coordinacion con recursos comunitarios.

6. Metodologia

6.1. Enfoque general
El proyecto adopta un enfoque mixto y secuencial:

1. Fase descriptiva cuantitativa mediante analisis agregado de datos de matricula.

2. Fase de revision documental y analisis de materiales de espafiol para personas adultas migrantes.
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3. Tase de disefio de instrumentos de deteccion de necesidades.
4. Fase prevista de administracion de cuestionario y entrevistas semiestructuradas.
5. TFase de disefio y posible elaboracién de una unidad didactica para apoyo al aprendizaje.

6.2. Fuentes e instrumentos

Registros de Describir distribucion por nacionalidad, = Realizado

matricula género y nivel de ESPA

Revision bibliografica = Fundamentar conceptos, necesidades y | Realizado

propuestas educativas

Analisis de manuales  Identificar fortalezas, limites y vacios de = Realizado/en desarrollo

materiales disponibles

Cuestionario Recoger necesidades, trayectorias y Elaborado; pendiente de
expectativas de forma sistematica administracion
Entrevista Profundizar en experiencias, Protocolo elaborado;
semiestructurada trayectorias, barreras y significados pendiente de realizacién
Unidad didactica Proponer una respuesta educativa En tramite de Elaboracion
contextualizada como propuesta piloto

6.3. Proteccion de datos y ética
Los datos de matricula se presentan de forma agregada y anonimizada. No se incluiran nombres,

informacién identificable ni tablas con celdas de tamafio reducido que permitan una identificacién

indirecta del alumnado.

La aplicacion del cuestionario y las entrevistas requerira informacion clara a las personas participantes,
participacion voluntaria, consentimiento informado cuando corresponda, seudonimizacion de las
transcripciones, custodia segura de la informacion y utilizacion exclusiva para las finalidades

previamente comunicadas.

6.4. Actividades realizadas

1. Revision de la composicion de la matricula de primero y segundo de ESPA.
2. Elaboracion de tablas y estadisticas descriptivas por nacionalidad y género.

3. Identificacién de la nacionalidad marroqui como categoria nacional mas frecuente en los dos

niveles analizados.
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4. Revision de literatura sobre migraciones, educaciéon permanente, necesidades formativas,

enseflanza de espafnol y diversidad sociolingiifstica.

5. Incorporacion de antecedentes especializados vinculados al trabajo previo de la coordinacion

inicial integrante del Instituto de Migraciones de la Universidad de Granada.

6. Revision y analisis de manual de ensefianza de espanol para personas procedentes de otros

paises.
7. Elaboracién de un cuestionario de deteccion de necesidades.
8. Disefio de un protocolo de entrevista semiestructurada de orientacién antropolégica..

9. Reuniones del equipo para revisar la metodologfa, instrumentos y propuesta de continuidad.

7. Analisis estadistico de la distribucién de matriculas en la ESPA

7.1. Analisis estadistico descriptivo

Se ha efectuado un analisis descriptivo de la matricula de primero y segundo de ESPA, con
desagregacion por nacionalidad y género.

El presente informe integra los resultados estadisticos obtenidos de los grupos de Educacion
Secundaria para Personas Adultas (ESPA Iy ESPA II) junto con las cifras generales recogidas en el
documento, con el objetivo de realizar una lectura cualitativa del perfil del alumnado, su diversidad
cultural y la distribuciéon por género.

El analisis permite conocer no solo cuantos estudiantes integran el proyecto educativo, sino también

las caracteristicas sociales y culturales que definen actualmente a la comunidad educativa del IPEP: la

nacionalidad marroqui constituye la categoria nacional mas numerosa tanto en primero como en
segundo de ESPA.

Este resultado permite afirmar que existe una presencia sostenida de alumnado de nacionalidad
marroqui en los dos niveles analizados. Sin embargo, no permite concluir que dicho alumnado
presente una necesidad homogénea de ensefianza de espafiol, ya que la nacionalidad no informa por
misma sobre:

e Pais de nacimiento o tiempo de residencia.
e Lenguas de uso habitual.

e Competencia comunicativa en espanol.

e Trayectoria escolar previa.

e Nivel de alfabetizacion.

e Competencia digital.

si
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e Situacion laboral o familiar.

e Necesidades educativas percibidas.

Por tanto, el analisis estadistico tiene valor diagnéstico inicial y fundamenta la necesidad de recoger

informacién adicional mediante cuestionario, entrevista y valoracion inicial voluntaria.

A continuacion, adjuntamos las cifras de este analisis

Tabla 1. Distribucién general del alumnado

Nivel Alumnado Nacionalidades

ESPAT 248 26

ESPAII 292 19

Total 540 26

Graéfico 1. Distribucién por niveles
Plain Text

1
EspA 1 I
2

pspa 11 I

Tabla 2. Alumnado espaiiol y extranjero

Nivel Espafol Extranjero

ESPAI 45,9% 54,1%

ESPAII 82,9% 17,1%
Grafico 2. Comparativa nacional/extranjero

Plain Text

1

ESPA1

2

Esparol [
3

Extranjero |

4

5
ESPAII

6

Espariol I

14



7

Extranjero |||

Tabla 3. Nacionalidades mas representadas en ESPA 1

Nacionalidad N°

Espana 114
Marruecos 20
Venezuela 17
Colombia 11
Argentina 7
Honduras 7
Bolivia 6
Peru 6

Tabla 4. Nacionalidades mas representadas en ESPA 11

Nacionalidad N°

Espana 243
Marruecos 14
Colombia 6
Venezuela 4
Peru 3
Honduras 3

Tabla 5. Indicadores de diversidad cultural

D D
q A00 A A

Nacionalidades 26 19
% alumnado extranjero 54,1% 17,1%
Principal nacionalidad extranjera Marruecos Marruecos

Resultados por gémero

ESPA 1.xls
Total alumnado: 247

M 154 62.3

H 93 37.7

Principales nacionalidades

espanola 128 51.8
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marroqui 20 8.1
venezolana 17 6.9
colombiana 14 5.7
boliviana 7 2.8
argentina 7 2.8
hondurefia 7 2.8
peruana 6 24
brasilefa 5 2.0
senegalesa 5 2.0
ucraniana 5 2.0
nigeriana 3 1.2
siria 3 1.2
ecuatoriana 3 1.2
cubana 3 1.2
espafiola
marroqui
venezolana
= colombiana
2 argentina
©
C 1] "
e boliviana
]
G
<  hondurefia
peruana
brasilefa
senegalesa
| | | | | |
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Nacionalidad x Género ESPA |

Sexo
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Principales nacionalidades

espanola 243 83.8
marroqui 14 4.8
colombiana 6 2.1
venezolana 4 1.4
peruana 3 1.0
hondurefia 3 1.0
rusa 2 0.7
boliviana 2 0.7
ucraniana 2 0.7
argentina 2 0.7
siria 1 0.3
nicaragiiense 1 0.3
brasilefia 1 0.3
dominicana 1 0.3
rumana 1 0.3

espafola
marroqui
colombiana
venezolana
hondurenfa

peruana

Nacionalidad

ucraniana
argentina
boliviana

rusa

T T T
0 50 100 150 200

T
250
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Nacionalidad x Género ESPA Il
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Espafiola
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7.2. Caracterizacion general del alumnado

Ucraniana

Nacionalidad

Boliviana

Rusa

Brasilefa

Marfilefia

Congolefia

Dominicana

Sexo
B ™M
N H

Ecuatoriana

Los datos reflejan un centro con una elevada diversidad cultural y una importante presencia de

alumnado de origen extranjero. En el conjunto del proyecto se identifican entre 19 y 26
nacionalidades diferentes dependiendo del nivel educativo analizado.

Nivel I ESPA

e 248 matriculas.
e 26 nacionalidades.

e 45,9 % alumnado espafiol.

e 54,1 % alumnado de origen extranjero.

Nivel IT ESPA

e 292 matriculas.
e 19 nacionalidades.
e 82,9 % alumnado espafiol.

e 17,1 % alumnado extranjero.

Estos datos permiten afirmar que el Nivel I constituye la principal puerta de acceso al sistema

educativo para personas migrantes adultas, mientras que el Nivel II presenta una presencia muy

superior de alumnado espafiol.



7.3. Diversidad cultural y nacionalidades predominantes
La diversidad cultural constituye uno de los rasgos mas significativos del CEPER.

Las nacionalidades extranjeras con mayor representacion en Nivel I son:

La procedencia geografica muestra tres grandes areas de origen:

América Latina

Representa el colectivo extranjero mas numeroso.

Destacan:

e Venezuela.
o Colombia.
e Bolivia.

e Peru.

e Argentina.
e Ecuador.

e Honduras.
e Nicaragua.
e Cuba.

e Costa Rica.

1.

2.

6.

7.

Marruecos.
Venezuela.
Colombia.
Argentina.
Bolivia.
Honduras.

Peru.

Este grupo comparte generalmente la ventaja lingtifstica del espafiol como lengua vehicular, facilitando

su incorporacion académica.

Norte de Africa
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La comunidad marroqui es la nacionalidad extranjera mas representada del centro. Ademas, aparecen
casos procedentes de Argelia.

Este colectivo suele presentar mayores necesidades de apoyo lingiiistico inicial y de acompafiamiento
administrativo y social.

Europa del Este y Africa Subsahatiana
Existe presencia de alumnado procedente de:

e Ucrania.

e Rusia.

e Moldavia.
e Ghana.

e Nigeria.

e Senegal.

e Mali.

e Republica Democratica del Congo.
e Costa de Marfil.
e Mozambique.

Aunque en proporciones menores, estos colectivos incrementan significativamente la riqueza
intercultural del centro.

7.4. Analisis cualitativo de género
La revision del alumnado matriculado muestra una presencia especialmente elevada de mujeres entre

los colectivos migrantes adultos.
Perfil femenino predominante
Se observa una fuerte representacion femenina entre las nacionalidades:

e Marroqui.

e Colombiana.
e Venezolana.
e Boliviana.

e Peruana.

e FEcuatoriana.
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e Brasilena.

Este fendmeno suele relacionarse con:

e Procesos de reunificacién familiar.

e Insercién laboral en servicios.

e Necesidad de acreditacién educativa.

e Busqueda de mejora de la empleabilidad.

Perfil masculino predominante
La presencia masculina es mas visible en:

e Alumnado espafiol joven.

e Colectivos procedentes de Senegal.

e Mali.

e Siria.

e Algunas nacionalidades latinoamericanas concretas.

En muchos casos se trata de estudiantes que regresan al sistema educativo tras abandono escolar
temprano o que necesitan obtener la titulaciéon basica para acceder al empleo o a formacion

profesional.

7.5. Cruce cualitativo nacionalidad X género
El analisis cruzado permite identificar varios patrones:

Mujeres migrantes
Las mujeres extranjeras constituyen uno de los colectivos mas relevantes del CEPER.
Principales caracteristicas observadas:

e Edad generalmente comprendida entre 30 y 55 afos.

e Procedencia principalmente latinoamericana y marroqui.

e Participacion sostenida en la modalidad semipresencial.

e Motivacién vinculada a integracion social, empleo y continuidad educativa.

Hombres migrantes
Presentan mayor heterogeneidad de nacionalidades:

e Senegal.
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e  Mali.

e Marruecos.
e Siria.

e Honduras.
e Colombia.
e Argentina.

Su incorporacién suele estar vinculada a la mejora de competencias académicas y laborales.
Alumnado espaiiol

El alumnado espanol aparece mas concentrado en Nivel II, mostrando dos perfiles claramente
diferenciados:

1. Jévenes que no finalizaron la ESO.
2. Personas adultas que retoman estudios para lograr la titulacién oficial.

7.6. Algunas Implicaciones educativas
Los datos permiten identificar varias necesidades prioritarias:

La comparacién muestra que:
e ESPAT concentra la mayor diversidad cultural.
o ESPA II muestra una presencia mas estabilizada del alumnado extranjero.
e Los colectivos marroqui, colombiano, venezolano y boliviano aparecen en ambos niveles.

Existe una progresion educativa significativa de alumnado inmigrante hacia niveles superiores. Los

datos reflejan una realidad educativa multicultural donde conviven estudiantes con:
e distintos niveles de escolarizacion;
o diferentes alfabetos y lenguas maternas;
e trayectorias migratorias muy diversas;

e objetivos principalmente laborales e integradores

7.7. Atencidn a la diversidad cultural
La presencia de mas de veinte nacionalidades exige:

e Actuaciones interculturales.
e Materiales adaptados.

e Mediacion cultural.
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e Programas de acogida educativa.

Posibilidad/necesidad de Refuerzo lingiiistico
Especialmente para alumnado de:

e Marruecos.
e Ucrania.
¢ Rusia.
e Africa Subsahariana.
e Siria.
Igualdad de oportunidades

La importante presencia femenina migrante hace recomendable:

e Flexibilizar horatios.
e Favorecer la conciliacion.

e Mantener itinerarios formativos accesibles.

8. Analisis de materiales para la ensefianza del espafiol

Se ha realizado una revision del manual institucional y recursos de ensefianza de espafiol para
personas procedentes de otros paises, a educacion permanente. El analisis se ha orientado a valorar su

adecuacion para alumnado adulto matriculado en ESPA.

La revisién permite identificar recursos utiles para el trabajo lingtistico y comunicativo, pero también
la necesidad de contextualizar determinadas situaciones de aprendizaje en las demandas especificas del
IPEP JUAN LATINO: comprensiéon de comunicaciones y materiales académicos, uso de plataformas,
tutorias, procedimientos de evaluacion, organizacion del estudio, tramites, orientaciéon y competencia
digital.

8.1 Estructura general del material analizado

Asensio Pastor (2023) recuerda que los materiales para la ensefanza del espafiol a personas adultas
deben reconocer la diversidad lingtistico-cultural y evitar enfoques que presenten la lengua de acogida
como un codigo aislado de las experiencias sociales del alumnado. La seleccién de recursos debe

facilitar la participacion y no reproducir estereotipos culturales o de género.

Los criterios de analisis pueden ser:
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: Presencia de textos auténticos y significativos.

. Claridad visual, tamafno de letra, tipografia legible y apoyo icénico.

. Posibilidad de comenzar desde la oralidad y avanzar hacia la escritura.

. Actividades manipulativas y de asociaciéon imagen-palabra.

. Adecuacion de instrucciones para alumnado con escasa escolarizacion.

. Inclusion de situaciones interculturales y de comunicacioén no verbal.

: Oportunidades de repeticion, revision y autoevaluacion.

. Adaptabilidad a ritmos de aprendizaje y condiciones de asistencia diversas.

La propuesta de Sopefia Lanzarote (2024) confirma la eficacia de disefiar secuencias contextualizadas
en la busqueda de empleo para aumentar la motivacion y favorecer la participacion oral. Los
materiales audiovisuales pueden resultar particularmente accesibles para alumnado con lectoescritura

limitada, siempre que se acompafien de actividades previas, vocabulario seleccionado y apoyo docente.

Dado que el empleo puede condicionar la asistencia y disponibilidad del alumnado, se recomienda que
los materiales incorporen tareas auténomas de corta duracién, formatos reutilizables y modelos que

permitan retomar el aprendizaje tras ausencias justificadas (Asensio Pastor, 2023).

La estructura del material (on line y gratuito) analizado consta de 8 unidades tematicas apoyadas en
fotografias y comics; abundantes lecturas auténticas de extensién variable; gufa para el profesorado;
trabajo auténomo.

Mis primeros dfas
En la escuela

Mi casa

Mi familia

Las compras

Por la calle

La salud

El trabajo

S NN o
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Unidades didacticas del plan educativo Interculturalidad y Lengua espafiola del repositorio CREA

LLa gran mayoria de estos recursos fueron elaborados por docentes del Instituto a Distancia de
Andalucia TEDA). La Actualizacién al nuevo modelo de Tareas/Prictica se produjo durante el curso

académico 2017/2018.

Respecto al enfoque metodolégico, la jefa del Departamento de Desarrollo Curricular y profesora de
TIC en el IEDA, Ana Echarri (2019), manifiesta que el material disponible en el repositorio CREA
responde a una metodologia de trabajo basada en proyectos, siguiendo la consigna de “aprender
haciendo”. Esta metodologia innovadora se basa en la realizaciéon de tareas con distinto grado de
dificultad, que pueden ser individuales, globales o colaborativas. Como el resto del material, las tareas
didacticas pueden ser empleadas para la evaluacion en la ensefianza reglada (son enviadas al

profesorado para su correccion y puntuacién) o bien como instrumento practico de autoaprendizaje.

Tipos de lectura y actividades: amplia gama de lecturas (descripciones, dialogos, listados, textos
informativos) con actividades de comprension lectora explicita, debates y produccion escrita; tareas
contextualizadas y graduadas para fomentar autonomia y autoevaluacién

8.2. Corpus de Analisis

Unos de los objetivos principales enunciados al inicio de este trabajo es analizar como se aborda el
aprendizaje dentro del plan educativo Interculturalidad y Lengua espafiola, dedicado al aprendizaje
basico de la lengua espafiola para extranjeros. Es por ello que esta parte del trabajo se centra en el
analisis de los materiales que el repositorio CREA (contenidos y recursos educativos de Andalucia)
pone a disposicion de los docentes para llevar a cabo este plan educativo perteneciente al Servicio de

Educacion Permanente de la Consejeria de Educacion y Deportes.

El repositorio CREA pone a disposicion de este plan educativo de enseflanza del espafiol para

extranjeros los siguientes materiales:
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e Libro del alumnado (Manual de uso basico del Espafiol)
e Diccionario visual
e  Guia del profesorado

e Audios de las unidades
El manual inicia con presentaciones orales y escritas sencillas, introduciendo el abecedario y

estructuras de frase basicas.

En los temas intermedios encontramos textos de aplicacion tematica (mercado, vivienda, compras)

que combinan lectura y creaciéon de textos propios.

La ultima unidad: ofrece textos de cierta extension sobre temas profesionales (curriculum, contratos,

igualdad).

Por ultimo, conviene destacar que no aparecen actividades de busqueda en el diccionario y tampoco
se trabaja la antonimia de forma explicita, ni la derivacién de palabras con prefijos o sufijos.
Asimismo, no se incluye el componente lidico, que podria haber estado presente, con vistas a
consolidar el léxico, en forma de adivinanzas, sopas de letras, crucigramas, etc. Del mismo modo, se
acusa una carencia en lo que respecta a las combinaciones sintagmaticas, siendo algo mas relevantes en
la unidad 5 del manual, dedicada a las compras. Estas son tal vez las carencias mas llamativas de este

manual, al menos en lo que a la ensefianza del Iéxico se refiere.

La comprension escrita es mayoritariamente trabajada a través de la lectura de dialogos y de textos. A
medida que se estudian las unidades didacticas propuestas, encontramos mas cantidad de textos

relacionados con la tematica de cada unidad.

La expresion escrita es trabajada comunmente a lo largo de todo el manual para el aprendizaje del

léxico, con actividades muy guiadas de recepcién y de produccion.

La expresion oral y la interaccion oral, al igual que la expresion escrita, son utilizadas primordialmente
para el aprendizaje y consolidacion del 1éxico que se expone a lo largo de cada una de las unidades
didacticas. De hecho, encontramos actividades marcadas con el icono “habla con tu compafiero/a” y
se establecen interacciones orales a modo juego de rol en contextos situacionales. Asimismo, estas

actividades permiten corregir y mejorar la pronunciacién y la prosodia.

De la misma manera, se emplean estrategias de ejemplificacion, a través de dialogos o de documentos
auténticos, como el DNI, solicitudes, realizar el propio curriculum vitae tomando de referencia un

modelo propuesto, etc.
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Los recursos que estan a nuestra disposicion en la pagina web CREA del plan Interculturalidad y
Lengua Espafiola son el libro del alumnado, también llamado Manual de uso basico del espafiol, el
diccionario visual, también llamado Laminas, la gufa del profesorado y los audios de la unidad. Las
actividades que se integran a lo largo del manual se basan, por un lado, en textos y audios didacticos y
pedagdgicos cuya finalidad es el aprendizaje del espanol, y, por otro lado, se basan en los ya
mencionados documentos auténticos, como un formulario de matricula, el curticulum vitae, DNI,
pasaporte, documentos sanitarios, documentos de empadronamiento, partes de accidentes de trabajo,
etc. Sin duda, la finalidad de todos estos realia consiste en facilitar la inclusién del alumnado

inmigrante en la sociedad de acogida.

Del mismo modo, el manual no hace referencia a la realizacion de actividades complementarias
relacionadas con documentos auténticos, ya sea el visionado de alguna pelicula o la lectura de alguna
noticia o el acceso a Internet para buscar documentos auténticos.

8.3. Resultados del analisis

Comenzando por el libro del alumnado, se ha de subrayar que este manual, también llamado Manual
del uso basico del Espafiol, atendiendo a los descriptores del MCER, se catalogaria en un nivel de
competencia A2 para las primeras unidades didacticas, B1 para las dltimas unidades didacticas. Sin
embargo, es importante poner de relieve que dentro del este plan no se establecen mas niveles de
competencia para aquellos alumnos que quieran seguir perfeccionando o avanzando en el aprendizaje
de la .2 o para aquellos que ya tienen un cierto nivel en la lengua meta y necesiten un nivel de
competencia mayor. Asimismo, es destacable que el diccionario visual, también llamado Laminas, se

corresponde mas bien con un cuaderno de actividades de apoyo al libro del alumno.

Se considera que el libro del alumnado, junto con el diccionario visual, le otorga una gran relevancia al
componente 1éxico. No obstante, lo resefiable es que no se les da la misma relevancia a todas las
unidades léxicas por igual, destacando las palabras aisladas muy por encima de las colocaciones,
expresiones idiomaticas y de las expresiones institucionalizadas. Normalmente, las palabras son
presentadas como un repertorio de palabras asociadas a la tematica de la unidad. Por lo tanto,
aprender las unidades léxicas por listas de palabras, unidas principalmente a imagenes (fotografias o
dibujos), sin hacer referencia a colocaciones o expresiones idiomaticas, puede suponer una dificultad

afiadida a la hora de la adquisicion del Iéxico y del desarrollo de la competencia comunicativa.

Un aspecto muy favorable de este manual es que contiene un gran nimero de actividades de

consolidacion de las unidades 1éxicas que presenta. Estas actividades también se encuentran en

28



consonancia con aquellas actividades de activacién del léxico receptivo y productivo. Del mismo
modo, el manual retne ejercicios de revision y de reciclaje del 1éxico. Muchas de estas actividades se
encuentran desprovistas de contexto, otras son trabajadas en contexto lingtifstico y minoritariamente

estan las tareas que cuentan con un contexto lingtistico y situacional.

Por lo que respecta a los recursos didacticos, se ha decir que la pagina web del repositorio propone
recursos a los que no se puede acceder. Esto es un punto muy a destacar, ya que el programa deberia

permitir el acceso por considerarse partes fundamentales para el desarrollo de este plan educativo.

Destacable es el hecho de que el manual no ofrezca ningtn tipo de recurso para promover la
autonomia para el aprendizaje de nuevas unidades léxicas. De hecho, ni siquiera se menciona el uso
del diccionario como recurso didactico, ni para facilitar la comprension de unidades léxicas que

encuentren en los textos ni para la produccion de ellos.

También se puede resaltar es que no se les da la misma importancia a todos los formatos de unidades
léxicas. Seguramente, ello se debe al hecho que anteriormente se ha advertido en el marco tedrico a
proposito de los prejuicios de analfabetismo que recae sobre este colectivo. Debido a ello, el manual
hace hincapié en aprender lo mas basico y consolidarlo a través de multiples actividades que
proporcionen a las personas inmigrantes un grado de dominio progresivo de la lengua, a fin de que

puedan comunicarse y desenvolverse en el entorno social.

No incluye literatura adaptada lo cual puede suponer una oportunidad perdida para introducir la
cultura literaria desde el inicio Los recursos que propone este plan educativo son mejorables y desde
luego, adaptables a la realidad del IPEP, tanto por lo que se refiere a aquellos a los que hemos podido
acceder como a los que no. En el manual se han encontrado varias erratas de diversa indole, asi como
actividades que aparecen descontextualizadas y otras que aparecen contextualizadas linglisticamente,

pero no en contexto situacional,

Por ultimo, es importante destacar que el manual ofrece también indudables aspectos positivos que no
podemos dejar de ponderar. Entre sus ventajas sobresale el hecho de abordar los temas mas cercanos
para una persona inmigrante que llega a nuestro pafs. Da una gran relevancia al componente léxico y
propone gran cantidad de actividades prestando atencién a numerosas vertientes de las palabras:
pronunciacion, ortografia, su conexion con los contenidos gramaticales, etc. El manual prioriza
vocabulario y estructuras utiles para la integracion social y laboral y, asimismo, el material destaca por
la abundancia y variedad de lecturas auténticas, si bien puede presentar retos de comprension debido a

su extension.
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.La metodologia de proyectos y centros de interés se muestra especialmente eficaz para motivar al

alumno adulto.

La digitalizacién facilita el acceso y la autoaprendizaje, aunque puede homogeneizar ritmos de clase

en recursos colectivos

Matriz de analisis de manuales de espafiol para personas adultas

evaluacién formativa?

Destinatario ¢Se dirige a personas adultas [Completar] [Completar]
migrantes?

Necesidades ¢Incluye situaciones educativas, [Completar] [Completar]

comunicativas administrativas y laborales reales?

Alfabetizacion ¢Admite distintos niveles de [Completat] [Completat]
lectoescritura?

Diversidad ¢Reconoce el plurilingtiismo? [Completar] [Completar]

lingtiistica

Representacion ¢Bvita estereotipos de género, [Completar] [Completar]
origen o religién?

Competencia digital | ;Incluye practicas digitales [Completar] [Completar]
accesibles?

Evaluacion ¢Propone autoevaluacion y [Completar] [Completar]

9. Algunas consideraciones a valorar sobre el analisis estadistico y el analisis de

manual

1 El CEPER constituye un entorno educativo caracterizado por una extraordinaria riqueza cultural,

con presencia de hasta 26 nacionalidades distintas.

2 El Nivel I actda como principal mecanismo de acogida educativa para la poblacién migrante adulta,

concentrando mas de la mitad del alumnado extranjero.




3La poblacién procedente de Marruecos y América Latina constituye el nucleo principal de alumnado

extranjero del centro.

4 Existe una destacada presencia de mujeres migrantes adultas, confirmando la tendencia de

feminizacion de los procesos migratorios descrita por la literatura especializada.

5 La lengua espafiola funciona como herramienta esencial de integracion social, acceso al empleo y

participacion comunitaria.

6 Las variables tiempo, edad y género condicionan significativamente los procesos de aprendizaje y

exigen respuestas pedagogicas flexibles y adaptadas.

7 E1 IPEP Juan Latino no solo proporciona formacién académica, sino que actia como espacio de

inclusion, cohesion social e integracion intercultural.

10. Lineas de mejora y recomendaciones

1. Fortalecer programas especificos de espafiol para personas extranjeras de origen migrantes
adultas.

2. Incrementar las actuaciones de mediacién intercultural y acompafiamiento educativo.

3. Disefiar medidas especificas de apoyo para mujeres migrantes con responsabilidades
familiares.

4. Mantener modelos flexibles de ensefianza compatibles con situaciones laborales precarias.

5. Potenciar acciones que favorezcan la convivencia intercultural entre los distintos grupos
nacionales presentes en el centro.

6. Consolidar al IPEP como referencia territorial en educacion inclusiva y atencion a la
diversidad lingiifstico-cultural.

El analisis de material de ensefianza conduce a una conclusion central: el IPEP JUAN LATINO no
debe depender de un unico manual. Es recomendable crear un banco de materiales adaptable,

organizado por niveles de lectoescritura, ambitos de uso y objetivos de comunicacion.

La adaptacion docente debe contemplar tanto la simplificacion lingtistica como el mantenimiento de
la autenticidad de las tareas. Sopefia Lanzarote (2024) plantea que la contextualizacion real y la
oralidad favorecen la motivaciéon del alumnado, mientras que Cabrera Montesdeoca (2012) subraya la

importancia de recurrir a textos y objetos cotidianos.
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Los datos estadisticos del IPEP Juan Latino muestran una elevada diversidad cultural y lingtiistica,
especialmente en ESPA I, donde conviven mas de veinte nacionalidades distintas y una significativa
presencia de alumnado procedente de Marruecos, Venezuela, Colombia, Bolivia, Honduras, Perd,
Senegal y Ucrania. Esta realidad coincide con las caracteristicas descritas por Ana Gémez-Pavon
Duran, quien sefiala que las aulas de personas migrantes adultas se caracterizan por la coexistencia de
diferentes nacionalidades, culturas, lenguas maternas y trayectorias educativas, lo que exige una

respuesta metodoldgica flexible y adaptada a las necesidades reales del alumnado

La investigacion realizada en la Fundaciéon Cepaim sefiala que las personas migrantes adultas

consideran prioritarios los aprendizajes relacionados con:

e La atencidn sanitaria.

e Los tramites administrativos.

e Labusqueda de empleo.

e El acceso a la vivienda.

e La comprension de documentacion oficial.

e La comunicacion cotidiana con la sociedad de acogida

Estas conclusiones resultan especialmente relevantes para el alumnado del CEPER, donde una parte
importante de los estudiantes extranjeros se encuentra en procesos de integracion social, laboral y

administrativa.

Por ello, la programacion didactica de ensefianza del espafiol deberia potenciar actividades vinculadas

con situaciones reales, tales como:

e Cumplimentacién de formularios.

e Interpretacién de documentos oficiales.

e Solicitud de citas médicas.

e Elaboracién de curticulos.

e Entrevistas de trabajo.

e Comunicacién con centros educativos y administraciones publicas

Se debe trabajar sobre materiales auténticos y funcionales relacionados con la vida cotidiana de los

estudiantes, utilizando documentos reales como:
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o Billetes y tiques.

e Formularios administrativos.
e FEtiquetas de productos.

e Horarios.

e C(Carteles.

e Folletos informativos

Estas orientaciones son especialmente adecuadas para el alumnado de ESPA 1, donde se concentra el

mayor porcentaje de estudiantes extranjeros y donde se detectan mayores necesidades de adaptacion

lingiifstica y social

La busqueda de empleo requiere el dominio de géneros discursivos especificos que raramente se

adquieren de forma espontanea. Entre ellos destacan:

e anuncios de empleo,
e curriculum vitae,

e carta de presentacion,
e formularios laborales,
e entrevistas de trabajo,

e comunicaciones profesionales

Asimismo, el analisis del manual pone de manifiesto que los contenidos laborales mas relevantes para

este colectivo son:

e interpretacion de requisitos,

e conocimientos de contratos,

e comprension de jornadas laborales.
Elaboracién de documentos

e curriculum vitae,

e cartas de presentacion,

o perfiles profesionales.

Interaccién profesional
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e llamadas telefénicas,

e solicitud de informacién,

e entrevistas de seleccion.
Competencia sociocultural laboral

e normas de cortesia,

e comportamiento profesional,

e uso adecuado de registros lingtiisticos
Uso de materiales auténticos

e formularios,

carteles,

e anuncios,

e contratos,

e recetas médicas,

e documentacion administrativa

11 Cuestionario de deteccion de necesidades (ver anexo)

Se ha elaborado un cuestionario dirigido al alumnado adulto de origen migrante matriculado en ESPA.

Su finalidad es recoger informacién que los datos administrativos no permiten conocet.

Las dimensiones incluidas son:

e Perfil y situacién personal, con tratamiento respetuoso y voluntario de los datos sensibles.
e Trayectoria educativa previa y continuidad o interrupciones de escolarizacion.

e Lenguas conocidas y uso del espafiol en distintos contextos.

e Comprension de materiales, consignas, tutorfas y comunicaciones del centro.

e Competencia digital: acceso a dispositivo, conectividad, correo electronico, plataforma educativa

y tramites.

e Motivos de matricula, expectativas académicas y laborales.
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e Barreras de acceso, asistencia y permanencia: horario, empleo, cuidados, transporte,

documentacion, dificultades econdémicas u otras.

e Necesidades de apoyo percibidas: lingtifstico, académico, digital, administrativo, orientador o de

mediacion.
e Interés y disponibilidad para participar en un taller voluntario.

El cuestionario se encuentra elaborado y preparado para su administracién en los proximos dias,

siempre dentro del marco temporal y de las indicaciones que correspondan al proyecto y al centro.

12. Protocolo de entrevista semiestructurada (ver anexo)

Se ha disefiado un protocolo de entrevista de orientacion antropoldgica, destinado a profundizar en
experiencias que no pueden recogerse suficientemente mediante datos de matricula o cuestionarios

cerrados.

Las entrevistas prevén abordar:

e Trayectoria migratoria y educativa.

e Experiencias de escolarizacion y aprendizaje previas.

e Lenguasy practicas comunicativas cotidianas.

e Motivos de incorporacion a la ESPA.

e Relacién con el centro, profesorado, materiales y plataformas digitales.

e Dificultades y apoyos para la asistencia y la permanencia.

e Experiencias de reconocimiento, inclusion, discriminacion o barreras institucionales.
e FExpectativas de continuidad educativa, empleo y participacién social.

e Opinién sobre un posible taller de espafiol funcional y acogida educativa.

Se ha previsto una matriz inicial para el analisis tematico de las entrevistas, con categorias deductivas y

la posibilidad de incorporar categorias emergentes.
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13. Unidad didactica piloto

Se ha planteado la elaboracién de una propuesta de unidad didactica piloto, entendida como material

de innovacién y no como intervenciéon ya evaluada.

Titulo propuesto: Estudiar y desenvolverse en el IPEP JUAN LATINO: espasiol funcional, herramientas

digitales y orientacion educativa.

Destinatarios = Alumnado adulto de ESPA que manifieste interés o necesidad de apoyo

lingtistico, académico, digital u orientador

Caracter Voluntario, gratuito, complementario y no evaluable
Duracion Piloto de 5 a 8 sesiones, de 60 minutos
Horario Fuera del horario lectivo ordinario, conforme a disponibilidad de alumnado,

profesorado y organizacién del centro/en horario lectivo

Enfoque Comunicativo, funcional, orientado a tareas y adaptado a distintos niveles

Contenidos Comunicaciones del centro, horarios, tutorias, instrucciones académicas,
plataforma digital, correos, formularios, recursos de orientacion y planificacion del
estudio

Metodologia = Andamiaje visual, documentos auténticos, modelado, practica guiada, aprendizaje
cooperativo y mediacion lingtistica

Evaluacion Diagnéstico inicial y final voluntario, autoevaluacion, rubrica de tareas, registro de
asistencia y satisfaccion

Producto Dossier o portfolio personal de continuidad educativa

final

La propuesta no pretende sustituir la oferta especifica de interculturalidad y lengua espafiola de los
IPEP JUAN LATINO JUAN LATINO y SEPER. Se plantea como un médulo contextualizado en el
IPEP JUAN LATINO, cuya implantacion debera valorarse a partir de la deteccion de necesidades, la
demanda del alumnado, los recursos disponibles y las autorizaciones organizativas que procedan. Este
proyecto debe servir de puente entre el modelo del CEPER (asistencial/idiomatico) y el del IPEP

(académico/titulacién).
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14 Incidencia en la coordinacion

Durante el periodo de ejecucion se produjo la jubilacion inesperada por cuestiones de salud, tras
cuatro meses de baja, de la persona coordinadora inicial del proyecto, vinculada al Instituto de
Migraciones de la Universidad de Granada y responsable principal de la fase de trabajo de campo
antropolégico. Esta circunstancia sobrevenida afect6 a la planificacion prevista y, en particular,
impidi6 completar en el calendario inicialmente establecido la administracién del cuestionario y la

realizacion de entrevistas semiestructuradas.

Debido a ese imprevisto en el proyecto (perfil especialista en el disefio antropolégico del proyecto)
durante la segunda anualidad, el calendario de entrevistas cualitativas programado inicialmente sufrié
una alteracion insalvable. Ante la imposibilidad técnica de desarrollar la totalidad de la fase de campo
antropolégica bajo los plazos administrativos previstos, el equipo opt6 por priorizar el resto de los
objetivos instrumentales y metodolégicos. De este modo, los objetivos vinculados a dicha fase
cualitativa se han cubierto parcialmente mediante [mencionar aqui otra herramienta que hayais usado,
ej: cuestionarios, analisis documental, observaciones en el aula], garantizando la solidez cientifica

global del proyecto dentro de su marco temporal formal."

Pese a esta incidencia, el equipo ha mantenido la finalidad del proyecto y ha desarrollado productos
sustantivos: analisis estadistico descriptivo, revisién bibliografica y documental, andlisis de materiales,

cuestionario, protocolo de entrevista, matriz de andlisis y propuesta de unidad didactica.

La fase de recogida directa de informaciéon queda pendiente de la reorganizacion de responsabilidades
y de las instrucciones que, en su caso, establezca el érgano gestor. Si se autoriza la continuidad o
reprogramacion, el cuestionario y las entrevistas permitiran ampliar y contrastar los resultados
disponibles. Si no se autoriza, los instrumentos podran utilizarse en actuaciones posteriores del centro,

sin presentarlos como resultados ejecutados dentro del proyecto finalizado.

15. Valoracion del grado de consecucion

Describir perfil por Alcanzado Tablas y graficos de Se ha obtenido una
nacionalidad, género matricula caracterizacion descriptiva
y nivel inicial
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Identificar
tendencias de

composicion del

Alcanzado

Analisis de presencia
mayoritaria de

nacionalidad marroqui en

Resultado util para orientar

la deteccion de necesidades

alumnado ambos niveles

Revisar marco Alcanzado Marco tedrico y Fundamenta el disefio

teorico especializado bibliografia metodologico y didactico

Analizar manualesy | Alcanzado/en | Matriz de andlisis Permite identificar

materiales desarrollo adaptaciones necesarias al
contexto IPEP JUAN
LATINO

Elaborar Alcanzado Cuestionario completo Pendiente de

cuestionario administracién

Elaborar protocolo Alcanzado Guion, protocolo ético y | Pendiente de realizacion de

de entrevista matriz de categorias entrevistas

Aplicar cuestionario | Pendiente Instrumento preparado Afectado por cambio de
coordinacion y calendario

Realizar entrevistas Pendiente Protocolo preparado Afectado por jubilacién de
la coordinacion inicial

Disenar propuesta Alcanzado Unidad didactica piloto Pendiente de posible

didactica pilotaje

Formular propuesta | Alcanzado Disefio de taller y Requiere contraste con

de apoyo parcialmente criterios de viabilidad necesidades reales y

decision organizativa

16. Conclusiones

1. El analisis de matricula ha permitido disponer de una primera caracterizacion del alumnado de

ESPA por nacionalidad, género y nivel.

2. Los datos estadisticos obtenidos por nacionalidad y género en nuestro centro demuestran una

presencia significativa de alumnado inmigrante matriculado en las ensefanzas regladas del IPEP.

El anilisis teérico aportado por el Instituto de Migraciones (UGR) evidencia que la falta de un

soporte linglistico especifico en las ensefianzas secundarias y postobligatorias de adultos opera

38




como una barrera invisible para el éxito escolar. Asf, la principal conclusion de este estudio es la
necesidad urgente de replantear los mapas de oferta formativa, evidenciando que el alumnado
que promociona desde los CEPER o que accede directamente al IPEP requiere un andamiaje
idiomatico de nivel académico que actualmente no esta contemplado en la normativa de los

Institutos Provinciales."

LLa nacionalidad marroqui aparece como la categoria nacional mas numerosa tanto en primero
como en segundo de ESPA. Este dato justifica profundizar en las condiciones de acceso,
permanencia y aprendizaje del alumnado, sin atribuirle automaticamente una necesidad

lingtifstica homogénea.

Los datos administrativos son utiles para describir perfiles generales, pero no permiten conocer
por si solos trayectorias educativas, competencia comunicativa en espafiol, necesidades digitales,

barreras de asistencia, expectativas o demanda de apoyo.

El marco tedrico, la revision de materiales y las publicaciones especializadas utilizadas han
permitido fundamentar una aproximacioén no deficitista, contextualizada e intercultural al

alumnado de origen migrante.

El proyecto ha producido instrumentos de investigacion y materiales de innovaciéon relevantes:

cuestionario, protocolo de entrevista, matriz de analisis y unidad didactica piloto.

Los instrumentos de las entrevistas antropologicas, ya disefiados y validados en la primera fase
del proyecto, constituyen un activo de gran valor pedagdgico para este equipo. Por ello, se
establece como linea de continuidad preferente la realizacién de estas entrevistas a lo largo del
presente curso escolar. Las conclusiones derivadas de esta fase cualitativa ampliada se explotaran
de forma independiente y seran objeto de difusién en futuras publicaciones cientificas y de

divulgacion educativa vinculadas al grupo de trabajo

La jubilacién de la coordinacion inicial afectd al calendario del trabajo de campo e impidié

completar la aplicacion del cuestionario y las entrevistas.

La evidencia disponible no permite afirmar todavia que deba implantarse una ensefianza
especifica de espafol en el IPEP JUAN LATINO. Si permite sostener que es pertinente realizar
una deteccién rigurosa de necesidades y valorar medidas de apoyo lingtistico-funcional, digital,

académico y orientador.
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10. Un resultado sensible de este proyecto bienal es la utilidad de una respuesta educativa real para
el IPEP: posible programacion de una Unidad Didactica experimental concebida para el formato
de taller voluntario extraescolar. Esta unidad deberia disefiarse especificamente teniendo en
cuenta las necesidades y las tipologfas de error normativo e interferencia lingtiistica mas
comunes detectadas en el alumnado (especial, aunque no Gnicamente arab6fono) de la ESPA.
Este material podria constituir una aportaciéon de enorme valor y transferibilidad para la red de
centros de Educacién Permanente de la comunidad auténoma, demostrando que la
flexibilizacién de espacios y tiempos (formato extraescolar) es una via eficaz para garantizar la

equidad educativa."

11. La opcién mas adecuada pudiera ser un taller voluntario y no evaluable de espafiol funcional,
acogida educativa y competencia digital, una coordinacion con entre IPEP JUAN LATINO
JUAN LATINO/y Cepet-Seper o una combinacién de medidas. La decisién debe basarse en los
resultados del cuestionario, las entrevistas, la demanda efectiva, los recursos disponibles y las

autorizaciones pertinentes.

17. Propuesta de continuidad

Una vez cerrado el marco temporal y metodolégico de este proyecto con la obtencién de la
radiograffa estadistica y el disefio validado de las herramientas cualitativas, el equipo docente iniciara
de forma auténoma la explotacion de campo del cuestionatio y el protocolo de entrevista. Los datos
extraidos de dicha aplicacién inmediata se unificaran con el marco estadistico actual para conformar la
base de futuras publicaciones y articulos de divulgacion cientifica en el ambito de la Educacion

Permanente
Se propone, condicionado a las indicaciones del 6rgano gestor y a la organizacion del centro:
1. Administrar el cuestionario de deteccion de necesidades al alumnado que participe

voluntariamente.

2. Realizar entrevistas semiestructuradas con una muestra diversa de alumnado, preservando la

confidencialidad y el consentimiento informado.

3. Analizar los resultados mediante triangulacién de datos administrativos, cuestionarios,

entrevistas y revision de materiales.

4. Elaboracion de una matriz inicial de categorias para el analisis tematico de futuras entrevistas.
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5. Disefio de una unidad didactica piloto de acogida lingtistica, orientacion educativa y

competencia digital

6. Determinar si existe demanda suficiente y necesidad real de apoyo lingtiistico, académico, digital

u orientador.
7. Pilotar, si procede, el taller voluntario de espafiol funcional, acogida educativa y competencia
digital.
8. Evaluar el pilotaje mediante asistencia, satisfaccion, autoevaluacion y logro de tareas funcionales.
9. Establecer mecanismos de coordinacién con IPEP JUAN LATINO JUAN LATINO/SEPER u

otros recursos de educacion permanente cuando la respuesta mas adecuada exceda las

posibilidades organizativas del IPEP JUAN LATINO.

10. Difundir los resultados y materiales en el Claustro, los 6rganos de coordinacion docente vy,

cuando proceda, en espacios de formacion o publicaciones especializadas.
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